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	Naam student:  
	Stageschool: 

	Schoolvak(ken): 
	Groep(en): 

	Datum: 
Studiejaar: 3
Start- en eindtijd onderwijsactiviteit:  
	Mentor: 
Basisschoolcoach: 
Opleidingscoach:  

	Onderwerp les of activiteit: 

	Reflectie vooraf 

	De beginsituatie van de leerlingen/de groep: (Wat moet je over de leerlingen weten? Wat weten en kunnen de leerlingen al? Wat mag je verwachten van deze leeftijdsgroep op basis van de theoretische aanbodsdoelen en waar staat deze groep daadwerkelijk t.a.v. de aanbodsdoelen op basis van observaties en (toets)gegevens? Met welke verschillen dien je rekening te houden?) 

Mijn groep 8 bestaat uit 27 leerlingen. Binnen de groep zijn grote verschillen zichtbaar in onderwijsbehoeften, ontwikkeling en niveau. De verschillen zijn onder andere zichtbaar op het gebied van begrijpend lezen, rekenen, taalvaardigheid en werktempo. Binnen rekenen is er bijvoorbeeld sprake van een duidelijke verdeling tussen leerlingen die voornamelijk op 1F-niveau werken en leerlingen die richting 1S-niveau werken. Dit laat zien dat de leerlingen binnen dezelfde groep verschillende niveaus en onderwijsbehoeften hebben. Tijdens het ontwerpen van de les is het daarom belangrijk om rekening te houden met deze verschillen en de leerlingen niet allemaal op dezelfde manier te ondersteunen.
Ook op het gebied van taalvaardigheid zijn er verschillen binnen de groep. In de groep zitten meerdere NT2-leerlingen. Voor deze leerlingen kan het begrijpen en verwerken van Nederlandse vaktaal en complexe informatieve teksten extra lastig zijn. Dit is relevant voor deze les, omdat de leerlingen informatie uit teksten moeten halen en nieuwe begrippen rondom planten, voedsel en groei moeten begrijpen. Daarom is het belangrijk om tijdens de instructie duidelijke taal te gebruiken, moeilijke begrippen vooraf te bespreken en waar mogelijk visuele ondersteuning in te zetten.
De leerlingen uit groep 8 bevinden zich in de ontwikkelingsfase van het oude kind. In deze fase worden leerlingen steeds zelfstandiger en ontwikkelen zij steeds meer het vermogen om logisch te redeneren, verbanden te leggen en informatie zelfstandig te verwerken. Ook kunnen zij steeds meer verantwoordelijkheid nemen voor hun eigen leerproces (Hooijmaijers et al., 2024). Binnen deze les wordt hierop aangesloten door leerlingen informatie uit teksten te laten halen en deze informatie vervolgens te verbinden aan het project Groeien.
Een aandachtspunt binnen deze groep is het samenwerken. Samenwerken verloopt niet altijd vanzelfsprekend. Leerlingen kunnen moeite hebben met het verdelen van taken, naar elkaar luisteren en gezamenlijk tot een antwoord komen. Teitler en Teitler (2022) benadrukken het belang van een duidelijke structuur en begeleiding bij het organiseren van samenwerking in de klas. Daarom worden samenwerkingsopdrachten tijdens deze les doelgericht vormgegeven. De leerlingen krijgen duidelijke afspraken over hun rol en de manier waarop zij met elkaar overleggen. Hierdoor wordt geprobeerd de samenwerking voor de leerlingen overzichtelijker te maken en hen tegelijkertijd te stimuleren om van elkaar te leren.
De les maakt onderdeel uit van het project Groeien. Binnen dit project onderzoeken de leerlingen verschillende planten en hun groeiomstandigheden. Zij leren onder andere wat een plant nodig heeft om te groeien en onder welke omstandigheden planten kunnen groeien. De les sluit daarnaast aan bij de lessen van Blink Lezen, binnen het thema Eetenswaren. Hierdoor kunnen de leerlingen een verbinding leggen tussen planten, voedsel en de producten die uiteindelijk op ons bord terechtkomen.
Deze koppeling biedt een betekenisvolle context voor het begrijpend lezen. Begrijpend lezen is voor veel leerlingen in deze groep nog moeilijk. Vooral het selecteren van belangrijke informatie, het begrijpen van informatieve teksten en het leggen van verbanden vraagt ondersteuning. Door de teksten van Blink Lezen te verbinden aan het project Groeien, krijgen leerlingen een duidelijk doel voor het lezen. De informatie die zij uit de teksten halen, kunnen zij namelijk gebruiken om hun kennis over planten, voedsel en groei verder uit te breiden.
De grote niveauverschillen vragen om differentiatie tijdens de les. Leerlingen die moeite hebben met lezen of de Nederlandse taal krijgen meer ondersteuning, bijvoorbeeld door het vooraf bespreken van belangrijke begrippen, het stellen van gerichte vragen en het aanbieden van visuele ondersteuning. Leerlingen die de informatie sneller verwerken, kunnen worden uitgedaagd om zelfstandig verbanden te leggen tussen verschillende stukken informatie of tussen de tekst en het project. Ook binnen samenwerkingsopdrachten wordt rekening gehouden met de verschillen tussen leerlingen, zodat leerlingen elkaar kunnen ondersteunen en tegelijkertijd zelfstandig kunnen werken.
De beginsituatie van de groep vraagt daarmee om een gestructureerde en gedifferentieerde aanpak. Binnen de les worden begrijpend lezen, taalontwikkeling en de inhoud van het project Groeien met elkaar verbonden. Tegelijkertijd wordt rekening gehouden met de ontwikkelingsfase van het oude kind, de aanwezigheid van NT2-leerlingen, de grote niveauverschillen en de aandachtspunten rondom samenwerken. Hierdoor wordt geprobeerd iedere leerling op een passende manier te ondersteunen bij het verwerken en toepassen van de leerstof (Hooijmaijers et al., 2024)


Bronnen:

Hooijmaijers, T., Stokhof, H., & Verhulst, F. (2024). Ontwikkelingspsychologie voor het onderwijs. 
SLO. (2021). Kerndoelen primair onderwijs. 
Teitler, P., & Teitler, M. (2022). Samenwerken in de klas: Groepsdynamiek en didactiek.

	Leerdoelen die de leerlingen verwerven: (Wat moeten de leerlingen weten/kunnen/vinden/laten zien aan het einde van de les? Hoe controleer je dat? Gebruik hiervoor dus concrete werkwoorden die waar te nemen zijn. Gebruik de componenten Inhoud, Gedrag, Didactiek. Benoem ook de leerdoelen zoals je ze deelt met de leerlingen)   

Algemeen lesdoel
Aan het einde van de les kunnen de leerlingen benoemen wat een plant nodig heeft om te groeien, beschrijven waar een gekozen plant groeit en relevante informatie over deze plant uit een informatiekaart selecteren en noteren. De leerlingen kunnen hun gevonden informatie mondeling met elkaar bespreken en gebruiken als voorbereiding op het eindproduct.

Kerndoelen per vak

Oriëntatie op jezelf en de wereld – Natuur en aardrijkskunde;
Kerndoel 40: De leerlingen leren in de eigen omgeving veel voorkomende planten en dieren onderscheiden en benoemen en leren hoe ze functioneren in hun leefomgeving.

· De leerlingen onderzoeken verschillende planten en benoemen wat deze planten nodig hebben om te groeien. Zij onderzoeken daarnaast waar de planten voorkomen en welke kenmerken van hun leefomgeving belangrijk zijn voor hun groei.

Kerndoel 47: De leerlingen leren de ruimtelijke inrichting van de eigen omgeving te vergelijken met die in omgevingen elders, in binnen- en buitenland, vanuit verschillende perspectieven, waaronder het perspectief landschap.
· De leerlingen onderzoeken waar verschillende planten groeien en bekijken welke kenmerken van de leefomgeving invloed hebben op de groei van de plant.

Rekenen/wiskunde
Kerndoel 23: De leerlingen leren wiskundetaal gebruiken.
· De leerlingen gebruiken begrippen als groei, lengte, centimeter, groter, kleiner en verschil bij het bekijken en bespreken van de groeitabel.

Kerndoel 24: De leerlingen leren praktische en formele rekenwiskundige problemen op te lossen en redeneringen helder weer te geven.
· De leerlingen lezen gegevens uit een groeitabel en gebruiken deze gegevens om de groei van een plant te beschrijven en te vergelijken.

Kerndoel 33: De leerlingen leren meten en leren te rekenen met eenheden en maten.
· De leerlingen lezen en vergelijken lengtegegevens uit de groeitabel, bijvoorbeeld in centimeters.

Nederlands
Kerndoel 2: De leerling begrijpt teksten.
· De leerlingen lezen de informatiekaarten en selecteren relevante informatie over hun plant, zoals de groeibehoeften, leefomgeving, kenmerken en het gebruik van de plant.
· 
Kerndoel 3: De leerling produceert teksten.
· De leerlingen verwerken relevante informatie uit de informatiekaart in eigen aantekeningen. Deze informatie gebruiken zij later voor het maken van hun eigen informatiekaart.

Kerndoel 4: De leerling voert gesprekken.
· De leerlingen bespreken tijdens de mindmap wat zij al weten over groeien en overleggen tijdens de carrousel over de informatie die zij belangrijk vinden om te verzamelen.
Inhoud
De leerlingen verwerven kennis over de groei van planten en de factoren die daarop van invloed zijn, zoals water, zonlicht, voedingsstoffen, temperatuur en bodem. Daarnaast leren zij dat planten in verschillende leefomgevingen voorkomen en dat de kenmerken van een plant samenhangen met de omstandigheden waarin deze groeit.
De leerlingen maken tijdens de les kennis met verschillende planten en gebruiken informatiekaarten en groeitabellen om informatie over deze planten te verzamelen.

Gedrag
De leerlingen kunnen:
· minimaal drie factoren benoemen die een plant nodig heeft om te groeien;
· benoemen waar hun onderzochte plant groeit;
· minimaal één kenmerk van de leefomgeving van hun plant beschrijven;
· relevante informatie uit een informatiekaart selecteren en noteren;
· gegevens uit een groeitabel aflezen en vergelijken;
· tijdens de carrousel gevonden informatie mondeling bespreken;
· uitleggen waarom bepaalde informatie relevant is voor het verdere project.

Didactiek
De les start met een mysterie, waarmee de leerlingen worden geactiveerd en nieuwsgierig worden gemaakt naar het thema Groeien. Vervolgens maken de leerlingen een mindmap rondom het begrip groeien. Hiermee wordt hun voorkennis geactiveerd en wordt zichtbaar wat zij al weten en welke begrippen zij met het onderwerp verbinden.
Daarna wordt het project en de opdracht uitgelegd. Tijdens de carrousel werken de leerlingen in kleine groepen met verschillende planten en informatiekaarten. Zij onderzoeken per plant onder andere de herkomst, leefomgeving, groeibehoeften, kenmerken en het gebruik van de plant. De informatie wordt geselecteerd en verzameld, omdat deze later nodig is voor het eindproduct.
Vanwege de grote niveauverschillen en de NT2-leerlingen wordt de informatie stapsgewijs en visueel ondersteund aangeboden. Moeilijke begrippen worden waar nodig besproken. De leerkracht loopt tijdens de carrousel rond, stelt gerichte vragen en controleert of leerlingen de informatie begrijpen en op de juiste manier selecteren.
Het begrip wordt gecontroleerd door de antwoorden en aantekeningen van de leerlingen te bekijken, gerichte vragen te stellen en aan het einde terug te komen op de mindmap. Hierdoor wordt zichtbaar welke kennis de leerlingen hebben verworven en welke informatie zij hebben verzameld voor Dag 2.

Lesdoel dat besproken wordt met de leerlingen: 


	Eigen beginsituatie/persoonlijke leerdoelen: (Welke doelen wil je zelf bereiken tijdens deze onderwijsactiviteit? Welke vakdidactische doelen stel je jezelf? Denk ook aan eventuele verbeterpunten uit vorige onderwijsactiviteiten) 

Tijdens deze onderwijsactiviteit wil ik mij verder ontwikkelen in mijn rol als leerkracht door sneller vragen te stellen wanneer ik ergens tegenaan loop en eerder hulp te vragen. Tijdens eerdere onderwijsactiviteiten merkte ik dat ik soms te lang zelf probeer een situatie op te lossen, terwijl het effectiever kan zijn om sneller een gerichte vraag te stellen aan mijn mentor of medestudent. Tijdens deze les wil ik daarom bewuster signaleren wanneer ik ondersteuning nodig heb en hier sneller naar handelen.

Daarnaast wil ik mijn theoretische kennis bewuster koppelen aan mijn handelen in de praktijk. Ik wil niet alleen theorie gebruiken bij het voorbereiden van de les, maar tijdens de uitvoering ook bewust herkennen waarom ik bepaalde didactische keuzes maak. Bij deze les wil ik bijvoorbeeld bewust rekening houden met de grote niveauverschillen binnen de groep, de NT2-leerlingen en de ontwikkeling van het oude kind. Ik wil kunnen onderbouwen waarom ik bepaalde vormen van instructie, differentiatie, samenwerking en ondersteuning inzet.

Een derde leerdoel is dat ik mij verder wil ontwikkelen in het geven van duidelijke en doelgerichte instructie. Omdat begrijpend lezen voor veel leerlingen in deze groep lastig is, wil ik tijdens de les mijn instructie kort, duidelijk en stapsgewijs aanbieden. Ik wil controleren of leerlingen mijn uitleg daadwerkelijk begrijpen door gerichte vragen te stellen en niet te snel zelf het antwoord te geven.



 
	
	De didactische route van de lesactiviteit 
Welke haltes kies je voor inleiding, kern en afsluiting van de les? Noteer de halte met enkele belangrijke steekwoorden waarbij je de activiteiten van de leerlingen benoemt. Op de volgende pagina werk je ze nader uit.   
Kies uit: opnemen – bewerken – openen – delen – ervaren – doen – maken – verwerken – reflecteren – integreren en licht toe in steekwoorden. 

	Tijdstip Haltes 
	Inhoud van het onderwijs Leerstof 
	Persoon van het kind Leerling 
	Werkelijkheid van het kind Leef- en belevingswereld 
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Reflecteren/delen:
De leerlingen bespreken samen met de juf over de tekst. Hier gebruiken de leerlingen hun wisbordje voor actieve deelname aan de les.  
) 
	 
	 

















	De inhoudelijke uitwerking van de onderwijsactiviteit – de inrichting van de leeromgeving: 
Werk de onderwijsactiviteit nu verder uit. Hanteer de door jou gekozen haltes uit de didactische route in de uitwerking hieronder als ‘kopjes’ voor de verschillende fasen van de onderwijsactiviteit.  Neem in de uitwerking de volgende aspecten mee: 
· De verantwoording van het onderwerp van de onderwijsactiviteit – waarom moeten de leerlingen dit eigenlijk leren? 
· De leerstof – wat is de inhoud van de lesactiviteit? – uit welke methode? (inhoudscomponent) 
· De spel- en of leeractiviteiten – welk activiteiten laat ik de leerlingen achtereenvolgens uitvoeren? (gedragscomponent
· De werkvormen – in welke vorm giet ik elke activiteit? (didactisch component) 
· De groeperingsvormen – op welke manier(en) groepeer ik de leerlingen? (didactisch component) 
· De leer- en hulpmiddelen – met welke leer- en hulpmiddelen en voorzieningen richt ik de leeromgeving in? (didactisch component) 
· Klassenmanagement – hoe bewaak ik de effectieve leertijd? Hoe regel ik wat er gebeurt tijdens de onderwijsactiviteit? 
· Differentiatie – hoe speel ik in op verschillen tussen de leerlingen? (didactisch component)     

	Uitwerking per halte: 
 
Ik heb gekozen voor het thema Groeien, omdat ik hiermee verschillende vakgebieden met elkaar kan verbinden. Binnen dit project laat ik de leerlingen verschillende planten en hun groeiomstandigheden onderzoeken. Ik wil dat de leerlingen niet alleen afzonderlijke kenmerken van planten leren, maar ook verbanden leren leggen tussen een plant, de omstandigheden waarin deze groeit en de omgeving waarin de plant voorkomt. De informatie die de leerlingen tijdens deze les verzamelen, gebruiken zij als basis voor het verdere project en het uiteindelijke eindproduct. Hiermee bied ik de leerlingen een betekenisvolle context waarin zij kennis uit verschillende vakgebieden met elkaar kunnen verbinden. Binnen mijn aardrijkskundige uitwerking sluit dit aan bij het zelfstandig onderzoeken, selecteren en verwerken van informatie door leerlingen (Hooijmaaijers et al., 2024).

Ik verbind het thema Groeien daarnaast aan de lessen van Blink Lezen binnen het thema Eetenswaren. Hierdoor laat ik de leerlingen informatieve teksten lezen binnen een betekenisvolle context. De leerlingen gebruiken de informatie uit deze teksten om hun kennis over planten, voedsel en groei uit te breiden. Ik bied lezen, schrijven en spreken hierbij niet als losse vaardigheden aan, maar laat de leerlingen deze vaardigheden gebruiken om kennis op te bouwen binnen het project. Dit sluit aan bij het uitgangspunt dat taalonderwijs betekenisvol wordt wanneer leerlingen taalvaardigheden inzetten binnen een inhoudelijke en samenhangende context (Kennistafel Effectief Leesonderwijs, 2025).

Ervaren – het mysterie
Ik start de les met een mysterie rondom het thema Groeien. Ik geef de leerlingen verschillende kaartjes die samen een verhaal of situatie vormen. In tweetallen bekijken de leerlingen de kaartjes en leggen zij deze in de juiste volgorde. Vervolgens proberen zij de vraag die uit het mysterie naar voren komt te beantwoorden. Daarna bespreek ik het mysterie klassikaal met de leerlingen. Op deze manier wil ik de leerlingen vanaf het begin actief bij het onderwerp betrekken en nieuwsgierig maken naar het thema van de les.
Met het mysterie werk ik binnen Nederlands aan begrijpend lezen. Ik laat de leerlingen de informatie op de kaartjes lezen, begrijpen en met elkaar verbinden om tot een logische volgorde en een antwoord te komen. Hiermee sluit ik aan bij kerndoel 2, waarbij leerlingen teksten leren begrijpen, en kerndoel 4, waarbij leerlingen gesprekken voeren om kennis en begrip op te bouwen (SLO, 2025). Het mysterie wordt binnen mijn Nederlandse uitwerking ook beschreven als een activiteit waarbij leerlingen informatie lezen, verwerken en met elkaar bespreken.

Ik kies bewust voor het werken in tweetallen, omdat begrijpend lezen voor meerdere leerlingen in mijn groep moeilijk is. Door leerlingen eerst samen naar de informatie te laten kijken, kunnen zij hun begrip bij elkaar controleren en hun gedachten onder woorden brengen. Voor mijn NT2-leerlingen biedt deze werkvorm bovendien mogelijkheden om nieuwe begrippen en formuleringen van klasgenoten te horen. Omdat samenwerken binnen mijn groep niet altijd vanzelfsprekend verloopt, bespreek ik vooraf duidelijke afspraken over luisteren, overleggen en gezamenlijk tot een antwoord komen.

Opnemen – voorkennis activeren met de mindmap
Na het mysterie bespreek ik het lesdoel met de leerlingen. Vervolgens geef ik een korte instructie over het maken van een mindmap. Ik laat de leerlingen gedurende ongeveer tien minuten een mindmap maken rondom het begrip Groeien. Ik vraag hen om op te schrijven wat zij al weten en welke begrippen zij met groeien verbinden. Daarna bespreek ik de mindmaps klassikaal. Tijdens dit gesprek kunnen leerlingen hun eigen mindmap aanvullen wanneer zij nieuwe ideeën van klasgenoten horen.
Ik gebruik de mindmap binnen Nederlands als manier om voorkennis schriftelijk te verwerken. Hiermee sluit ik aan bij kerndoel 3, waarbij leerlingen schrijven om kennis en begrip op te bouwen. Tijdens het klassikale gesprek werk ik daarnaast aan kerndoel 4, omdat leerlingen hun ideeën mondeling verwoorden, naar elkaar luisteren en reageren op de bijdragen van anderen (SLO, 2025). Binnen mijn Nederlandse projectuitwerking wordt de mindmap eveneens gebruikt om voorkennis over plantengroei te activeren en vervolgens een klassikaal gesprek te voeren.

Ik sluit met deze activiteit aan bij de ontwikkeling van het oudere kind. Hooijmaaijers et al. (2024) beschrijven dat leerlingen zich ontwikkelen in het verwerken van informatie en het leggen van verbanden. Daarom geef ik de leerlingen eerst de ruimte om zelfstandig hun voorkennis te ordenen en laat ik hen daarna hun kennis met die van klasgenoten verbinden. Op deze manier stimuleer ik dat leerlingen niet alleen informatie benoemen, maar ook nadenken over verbanden tussen verschillende begrippen.
Tijdens het maken en bespreken van de mindmap gebruik ik een grote PowerPoint waarop ik de opdracht en de verschillende stappen visueel weergeef. Ik gebruik deze visuele ondersteuning om de leerlingen structuur te bieden tijdens de activiteit. Dit is vooral ondersteunend voor leerlingen die moeite hebben met taalverwerking. Bij mijn NT2-leerlingen helpt de combinatie van gesproken uitleg, geschreven woorden en visuele ondersteuning om nieuwe begrippen beter te begrijpen.

Openen – instructie over groeien
Na het bespreken van de mindmaps geef ik een korte instructie over het onderwerp Groeien. Ik bespreek met de leerlingen wat groei betekent en welke factoren belangrijk zijn voor de groei van planten. Hierbij behandel ik water, zonlicht, voedingsstoffen, temperatuur en bodem. Vervolgens bespreek ik de groeicyclus van een plant, zodat de leerlingen een eerste beeld krijgen van de verschillende fasen die een plant doorloopt.
Ik richt mij hierbij niet alleen op wat een plant nodig heeft, maar vooral op de relatie tussen de plant en de omgeving waarin deze groeit. Hiermee sluit ik aan bij kerndoel 40, waarin het functioneren van planten in hun omgeving centraal staat (SLO, 2021). Ook sluit ik aan bij kerndoel 47, doordat ik de leerlingen laat nadenken over verschillende omgevingen en de omstandigheden die invloed hebben op wat daar kan groeien.
Tijdens mijn uitleg gebruik ik afbeeldingen en voorbeelden in de PowerPoint. Ik stel tussendoor gerichte vragen om te controleren of de leerlingen de informatie begrijpen. Ik kan bijvoorbeeld vragen waarom een cactus andere omstandigheden nodig heeft dan een dennenboom. Op deze manier stimuleer ik de leerlingen om niet alleen kenmerken van planten te benoemen, maar ook verbanden te leggen tussen de kenmerken van een plant en de omgeving waarin deze groeit.

Ik sluit hiermee aan bij de ontwikkeling van het oudere kind. Ik geef de leerlingen eerst een duidelijke inhoudelijke basis en laat hen deze kennis vervolgens tijdens de carrousel zelfstandig toepassen. Hierdoor gaan de leerlingen van het opnemen van nieuwe informatie naar het verwerken en toepassen van deze informatie (Hooijmaaijers et al., 2024).

Bewerken – de carrousel
Na mijn instructie leg ik de carrousel uit. Ik verdeel de leerlingen in kleine groepjes en laat hen langs verschillende tafels gaan. Op iedere tafel staat een andere plant, zoals een cactus, dennenboom, zonnebloem, appelboom, basilicum of paardenbloem. Daarnaast leg ik informatiekaarten, concrete materialen en een groeitabel op de tafels. De informatiekaarten bevatten informatie over de plant, de groeifasen, de omstandigheden die de plant nodig heeft en de plaats waar de plant voorkomt. Deze inrichting sluit aan bij mijn aardrijkskundige uitwerking van het project.
Ik geef de leerlingen per tafel ongeveer tien minuten om de informatie te onderzoeken. Daarna krijgen zij twee minuten om naar de volgende tafel te wisselen. Tijdens het onderzoeken laat ik de leerlingen zelf bepalen welke informatie relevant is. Zij kunnen de informatie verwerken in steekwoorden, korte aantekeningen of een mindmap. Ik zet de belangrijkste vragen die de leerlingen moeten beantwoorden zichtbaar op het bord. Deze vragen gebruik ik als succescriteria voor het verzamelen van de informatie.
Tijdens de carrousel laat ik de leerlingen binnen aardrijkskunde de relatie tussen planten en hun leefomgeving onderzoeken. Ik laat hen bijvoorbeeld onderzoeken waarom een cactus in een droge omgeving kan groeien en welke omstandigheden een dennenboom nodig heeft. Hierdoor leren de leerlingen verbanden te leggen tussen de kenmerken van een omgeving en de planten die daar voorkomen. Hiermee sluit ik aan bij kerndoel 40 en de aardrijkskundige doelen van het project (SLO, 2021).

Ik laat de leerlingen tijdens deze activiteit steeds zelfstandiger informatie selecteren. Ik geef hen niet de opdracht om alle informatie letterlijk over te nemen, maar laat hen zelf bepalen welke informatie nodig is om de succescriteria te beantwoorden. Hiermee stimuleer ik de zelfstandigheid van de leerlingen en sluit ik aan bij de ontwikkeling van het oudere kind, waarbij leerlingen steeds beter informatie kunnen verwerken en toepassen (Hooijmaaijers et al., 2024).

Binnen Nederlands laat ik de leerlingen tijdens de carrousel informatieve teksten lezen en bepalen welke informatie relevant is voor hun project. Hiermee werk ik aan het begrijpen van informatieve teksten en het gebruiken van informatie om kennis op te bouwen. De leerlingen verwerken de gevonden informatie daarnaast schriftelijk en bespreken binnen hun groep wat zij hebben gelezen. Op deze manier laat ik lezen, schrijven en spreken samenkomen binnen een betekenisvolle context (Kennistafel Effectief Leesonderwijs, 2025).

Ik verbind tijdens de carrousel ook rekenen aan het project. De leerlingen bekijken de groeitabellen die bij de verschillende planten horen. Ik laat hen groeigegevens aflezen en met elkaar vergelijken. Hierdoor gebruiken zij wiskundetaal en leren zij gegevens uit tabellen interpreteren. Hiermee sluit ik aan bij kerndoel 23 en kerndoel 24. Het werken met lengtegegevens en groeigegevens sluit daarnaast aan bij kerndoel 33. De groeitabellen zijn binnen mijn rekenuitwerking opgenomen als manier om rekenen in een betekenisvolle context aan te bieden.
Ik houd hierbij rekening met de niveauverschillen binnen mijn groep. Leerlingen die voornamelijk op 1F-niveau werken, richt ik vooral op het aflezen van eenvoudige gegevens uit de groeitabel en het beschrijven van relaties tussen gegevens. Leerlingen die richting 1S-niveau werken, daag ik uit om verschillende gegevens met elkaar te vergelijken en verbanden tussen de gegevens te verklaren. Hiermee sluit ik aan bij de beschreven verschillen tussen 1F en 1S binnen mijn rekenuitwerking.

Ik gebruik ICT tijdens Dag 1 voornamelijk als ondersteuning van mijn onderwijs. De leerlingen zoeken tijdens deze les nog niet zelfstandig digitaal naar informatie. Ik gebruik een grote PowerPoint om de instructie, afbeeldingen, begrippen, stappen en succescriteria zichtbaar te maken. Hiermee zet ik technologie bewust in ter ondersteuning van mijn vakinhoud en didactische aanpak. Dit sluit aan bij het TPACK-model, waarin vakinhoud, didactiek en technologie met elkaar worden verbonden (TPACK Nederland, z.d.).

Ik laat de leerlingen in kleine groepjes samenwerken tijdens de carrousel. Omdat samenwerken binnen mijn groep niet altijd vanzelfsprekend verloopt, bespreek ik vooraf duidelijke afspraken. Ik verwacht dat leerlingen naar elkaar luisteren, elkaar de mogelijkheid geven om informatie te lezen en samen bepalen welke informatie relevant is. Tijdens de carrousel loop ik actief rond en observeer ik zowel het leerproces als de samenwerking. Wanneer een groep niet verder komt, stel ik gerichte vragen om de leerlingen verder te helpen zonder direct het antwoord te geven.

Delen – afsluiting van Dag 1
Na de carrousel bespreek ik de verzamelde informatie kort klassikaal. Ik laat leerlingen vertellen wat zij opvallend vonden aan de planten die zij hebben onderzocht. Vervolgens richt ik het gesprek vooral op de verschillen tussen planten en hun leefomgeving. Ik bespreek bijvoorbeeld waarom bepaalde planten in droge gebieden kunnen groeien en waarom andere planten andere omstandigheden nodig hebben.
Met deze afsluiting laat ik de leerlingen de verzamelde informatie opnieuw met elkaar verbinden. Ik controleer hiermee of de leerlingen verder zijn gekomen dan het letterlijk verzamelen van informatie en of zij daadwerkelijk verbanden kunnen leggen tussen een plant en zijn omgeving. Dit sluit aan bij mijn aardrijkskundige uitwerking, waarin het selecteren, vergelijken en verwerken van informatie centraal staat.
Binnen Nederlands laat ik de leerlingen tijdens deze afsluiting hun bevindingen verwoorden, naar elkaar luisteren en reageren op wat klasgenoten hebben ontdekt. Hiermee gebruik ik het gesprek als middel om kennis en begrip op te bouwen, passend bij kerndoel 4 (SLO, 2025).

Ik controleer tijdens de afsluiting in hoeverre de leerlingen de leerdoelen hebben behaald door gerichte vragen te stellen en hun verzamelde aantekeningen te bekijken. Hierdoor kan ik bepalen of leerlingen kunnen benoemen wat een plant nodig heeft om te groeien, kunnen aangeven waar een plant groeit en relevante informatie uit de informatiekaarten kunnen selecteren. Wanneer er voldoende tijd over is, laat ik de leerlingen alvast nadenken over hun eigen plant. Hiermee bereid ik hen voor op Dag 2, waarin zij de opgedane kennis gaan verwerken in hun eigen product.

Differentiatie
Tijdens de gehele onderwijsactiviteit houd ik rekening met de grote niveauverschillen binnen mijn groep. Ik bied de instructie klassikaal aan, maar geef tijdens de verwerking verschillende vormen van ondersteuning. Leerlingen die moeite hebben met begrijpend lezen ondersteun ik door informatie visueel aan te bieden, moeilijke begrippen vooraf te bespreken en de informatiekaarten overzichtelijk te maken. Voor mijn NT2-leerlingen gebruik ik afbeeldingen, concrete materialen, mondelinge toelichting en geschreven informatie om de inhoud toegankelijker te maken.

Binnen rekenen differentieer ik tussen leerlingen die voornamelijk op 1F-niveau werken en leerlingen die richting 1S-niveau werken. De leerlingen op 1F-niveau laat ik vooral eenvoudige gegevens uit de groeitabellen aflezen en interpreteren. Leerlingen die meer uitdaging nodig hebben, laat ik gegevens met elkaar vergelijken en verbanden verklaren. Hierdoor werken alle leerlingen binnen dezelfde betekenisvolle context, maar verschilt de complexiteit van de verwerking.
Ook binnen het samenwerken bied ik verschillende vormen van ondersteuning. Leerlingen die moeite hebben om zelfstandig samen te werken, geef ik meer sturing door duidelijke afspraken en een duidelijke taakverdeling. Leerlingen die zelfstandiger kunnen werken, geef ik juist meer ruimte om zelf te bepalen welke informatie zij gebruiken en hoe zij deze verwerken. Op deze manier probeer ik aan te sluiten bij de verschillende onderwijsbehoeften binnen mijn groep.

Inrichting van de leeromgeving
Ik richt de leeromgeving zo in dat de leerlingen gedurende de les zowel klassikaal als zelfstandig in kleine groepjes kunnen werken. Voor mijn klassikale instructie gebruik ik de PowerPoint, waarop ik de lesdoelen, afbeeldingen, begrippen, stappen en succescriteria zichtbaar maak. Hierdoor weten de leerlingen gedurende de les wat er van hen wordt verwacht. Tijdens de carrousel richt ik de tafels in met een plant, informatiekaarten, concrete materialen en een groeitabel. Hierdoor kunnen de leerlingen de informatie niet alleen via tekst verwerken, maar de inhoud ook visueel en concreet onderzoeken.
Ik gebruik de leeromgeving bewust om de verschillende vakgebieden met elkaar te verbinden. Binnen aardrijkskunde onderzoeken de leerlingen de relatie tussen planten en hun omgeving. Binnen Nederlands lezen en verwerken zij informatieve teksten en binnen rekenen interpreteren zij groeigegevens. De verschillende materialen en werkvormen ondersteunen deze geïntegreerde aanpak.

Ik richt de leeromgeving daarnaast zo in dat leerlingen steeds zelfstandiger kunnen werken. Ik geef duidelijke succescriteria, maar schrijf niet voor welke informatie de leerlingen precies moeten opschrijven. Zij moeten zelf bepalen welke informatie relevant is voor het beantwoorden van de vragen. Hiermee geef ik de leerlingen verantwoordelijkheid voor hun eigen leerproces en sluit ik aan bij hun ontwikkeling richting meer zelfstandigheid (Hooijmaaijers et al., 2024).
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	Evaluatie 

	1. Was dit een geslaagde / minder geslaagde onderwijsactiviteit? Beschrijf hier waardoor je dit weet. 
De activiteit was grotendeels geslaagd. De meeste leerlingen begrepen de opdracht na de klassikale uitleg en gingen daarna aan het werk.

	2. Zijn de doelen voor de leerlingen bereikt? Beschrijf naast het resultaat ook hoe je dit hebt vastgesteld.  
Grotendeels wel. Ik stelde vragen en keek tijdens het werken of de leerlingen de juiste informatie meenamen.  

	3. Heb jij je eigen leerdoelen bereikt? Beschrijf naast het resultaat ook hoe je dit hebt vastgesteld.  
Gedeeltelijk. Ik heb de uitleg verduidelijkt en extra voorbeelden gegeven. Ik wil nog oefenen met vooraf controleren of alle leerlingen de opdracht begrijpen.

	4. Essentie van het feedbackgesprek met de observant. Noteer hieronder je concrete feedbackvraag en de essentie van de ontvangen feedback.   
Feedbackvraag: Hoe kan ik mijn instructies en opdrachten nog duidelijker maken en de werktijd effectief benutten?
Feedback: De les was rustig en goed voorbereid. De activerende start prikkelde de nieuwsgierigheid en de uitleg was duidelijk en visueel ondersteund. Bij nieuwe opdrachten kan ik eerst een voorbeeld voordoen of het materiaal zichtbaar maken. Ook helpt het om vooraf succescriteria en de beschikbare werktijd te benoemen en groepsrollen vooraf te verdelen.

	5. Leerdoelen. Formuleer hier concrete verbeterpunten voor de volgende keer en geef aan wat je concreet met de feedback gaat doen. 
De volgende les doe ik bij een nieuwe opdracht eerst een voorbeeld voor en laat ik het materiaal zien. Ook benoem ik vooraf wat het eindproduct moet bevatten en hoeveel tijd de leerlingen hebben. Ik verdeel de groepsrollen vooraf, zodat er meer tijd overblijft om aan de opdracht te werken. Tijdens de les bekrachtig ik positief gedrag vaker, bijvoorbeeld met complimenten of tokens.

	Reflectie 

	Stap 1 Beschrijving 
Beschrijven van handeling of ervaring vanuit ‘helikopterview’ 
 
 
 
 
 
 
	Zoom in op een handeling of ervaring waarover je wel of niet tevreden bent. Noteer hier wat er concreet gebeurde. Wat deed jij/deed de ander/deden de leerlingen?  
 
 Tijdens de les gaf ik de leerlingen de opdracht om een mindmap te maken over het thema ‘groeien’. Een aantal leerlingen dacht dat de opdracht ging over het mysterie Groeispurt, terwijl het onderwerp juist groeien in het algemeen was. Daardoor ontstond er onrust in de klas. Een deel van de leerlingen ging snel aan de slag, maar anderen begonnen met elkaar te praten en waren niet gericht op de opdracht. Ik merkte dat de uitleg niet voor iedereen duidelijk was en nam de opdracht daarom opnieuw klassikaal door. Ik legde uit wat ik met ‘groeien’ bedoelde en verduidelijkte wat de leerlingen in hun mindmap konden zetten. Daarna begreep het grootste deel van de klas de opdracht en kon verder werken.

	Stap 2 Terugblik 
Wat is er gebeurd?  
(vanuit beleving) 
 
 
 
 
 
 
	Noteer hier wat dit met jou en / of met de ander / de leerlingen deed.  
· Wat voelde ik, wat dacht ik, wat wilde ik? 
· Wat voelde, dacht of wilde de ander?  
· Wat voelden, dachten, wilden de leerlingen? 
 
 Toen ik merkte dat een deel van de leerlingen de opdracht anders begreep en niet aan het werk ging, voelde ik me even onzeker en merkte ik dat ik onrustig werd. Ik dacht dat mijn uitleg misschien niet duidelijk genoeg was geweest. Ik wilde graag dat de leerlingen begrepen dat de mindmap over groeien in het algemeen ging en dat iedereen rustig aan het werk kon. Waarschijnlijk waren sommige leerlingen verward, omdat zij dachten dat het onderwerp alleen over het mysterie Groeispurt ging. Andere leerlingen leken vooral afgeleid of onzeker over wat ze moesten opschrijven. Toen ik de opdracht opnieuw klassikaal uitlegde en verduidelijkte, begreep het grootste deel van de leerlingen wat de bedoeling was. Dat gaf mij meer vertrouwen en de klas werd rustiger.


	Stap 3 Bewustwording 
Wat vond ik daarin belangrijk? Wat heeft dit met mij te maken? 
 
 
 
 
 
	Formuleer kernachtig jouw (leerkracht)gedrag. Wat deed ik waardoor het wel / niet goed ging? 
 
 Ik vind het belangrijk dat leerlingen precies begrijpen wat de bedoeling van een opdracht is, zodat ze met vertrouwen en zelfstandig aan het werk kunnen. In deze situatie merkte ik dat mijn eerste uitleg onvoldoende duidelijk maakte dat de mindmap over groeien in het algemeen ging. Daardoor ontstond verwarring en raakten sommige leerlingen afgeleid. Toen ik de opdracht opnieuw klassikaal uitlegde en verduidelijkte, kregen de leerlingen meer houvast en werd het rustiger. Mijn gedrag hielp dus om de situatie te verbeteren, maar ik had vooraf beter kunnen controleren of iedereen de opdracht goed had begrepen.


	Stap 4 Voornemens – leerwensen / leerdoelen 
Wil of moet ik dingen anders doen of gaan zien, en hoe doe ik dat dan concreet? 
Wat zegt de theorie hierover? 
 
 
	Welke alternatieven zie ik? Hoe zou ik het anders kunnen aanpakken?  
Leerdoelen: formuleer hier concrete verbeterpunten en -acties voor de volgende keer. 
 
 De volgende keer wil ik de opdracht vanaf het begin duidelijker uitleggen, voordat de leerlingen zelfstandig aan het werk gaan. Ik zal vertellen dat de mindmap gaat over groeien in het algemeen. Het mysterie Groeispurt kan daarbij een voorbeeld zijn, maar de opdracht gaat niet alleen over dat mysterie. Leerlingen kunnen ook denken aan de groei van mensen, dieren en planten, of aan hoe iemand zich ontwikkelt en nieuwe dingen leert. Ik kan deze voorbeelden op het bord zetten om zichtbaar te maken dat het thema breed is.
Na mijn uitleg wil ik controleren of de leerlingen de opdracht goed hebben begrepen. Ik vraag enkele leerlingen om in hun eigen woorden te vertellen waarover ze hun mindmap gaan maken en welke ideeën erin zouden kunnen staan. Alleen vragen of iedereen het snapt, geeft mij niet altijd genoeg informatie. Gerichte vragen en voorbeelden kunnen laten zien of leerlingen de bedoeling begrijpen en waar nog verwarring is (van Loon, 2026). Ook is het belangrijk om de instructie duidelijk en doelgericht op te bouwen en te controleren of leerlingen deze begrijpen voordat ze zelfstandig verdergaan (Onderwijskennis.nl, 2025).
Vervolgens wil ik de eerste stap kort met de klas begeleiden. We kunnen samen één voorbeeld bedenken en als eerste tak van de mindmap opschrijven. Daarna laat ik de leerlingen zelfstandig verder werken terwijl ik rondloop en observeer. Als ik merk dat een leerling niet goed op gang komt of de opdracht anders begrijpt, geef ik extra uitleg of een ander voorbeeld. Zo kan ik eerder bijsturen en hopelijk voorkomen dat er verwarring en onrust ontstaat.
Mijn leerdoel is: bij een volgende open opdracht leg ik duidelijk uit wat het onderwerp en de bedoeling zijn, geef ik meerdere voorbeelden en controleer ik vóór het zelfstandig werken of enkele leerlingen de opdracht in eigen woorden kunnen uitleggen. Daarna begeleid ik de eerste stap en geef ik extra uitleg aan leerlingen die dat nodig hebben.

Bronnen:
Onderwijskennis.nl. (2025, 21 oktober). Expliciete instructie inzetten. 
Van Loon, T. (2026, 30 april). Instructie geven: Praktische tips voor leerkrachten. Instructie.org. 


	Stap 5 Uitproberen / handelen Wat wil ik bereiken? 
Waar wil ik op letten? 
 
 
	 
 Ik wil bereiken dat ik mijn lessen duidelijk, gestructureerd en doelgericht geef, zodat leerlingen weten wat ze gaan leren en actief kunnen meedoen. Ik let erop of mijn uitleg aansluit bij hun voorkennis of ik concrete voorbeelden gebruik en of leerlingen voldoende gelegenheid krijgen om vragen te stellen en de leerstof te oefenen. Ook observeer ik hoe de klas reageert en pas ik mijn uitleg of begeleiding aan wanneer dat nodig is.
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	Reflectie vooraf 

	De beginsituatie van de leerlingen/de groep: (Wat moet je over de leerlingen weten? Wat weten en kunnen de leerlingen al? Wat mag je verwachten van deze leeftijdsgroep op basis van de theoretische aanbodsdoelen en waar staat deze groep daadwerkelijk t.a.v. de aanbodsdoelen op basis van observaties en (toets)gegevens? Met welke verschillen dien je rekening te houden?) 

Ik geef deze les aan groep 8 van de Broederschool. De groep bestaat uit 27 leerlingen. Binnen de groep zijn grote verschillen zichtbaar in niveau, werktempo, taalvaardigheid en zelfstandigheid. Ook zijn er meerdere NT2-leerlingen. Hierdoor verschillen de leerlingen in de mate waarin zij informatie begrijpen, verwerken en zelfstandig kunnen toepassen.
De leerlingen hebben binnen het thema Groeien al enige voorkennis opgebouwd. Vanuit de eerdere activiteiten binnen het project hebben zij kennisgemaakt met verschillende planten en met factoren die van invloed zijn op de groei van planten. De leerlingen beschikken hierdoor over een basis waarop ik verder kan bouwen. Tegelijkertijd is deze kennis niet bij iedere leerling even uitgebreid of even goed beschikbaar. Sommige leerlingen kunnen verbanden tussen verschillende begrippen al zelfstandig leggen, terwijl andere leerlingen meer ondersteuning nodig hebben om hun kennis te ordenen en onder woorden te brengen.

Van leerlingen in groep 8 mag ik verwachten dat zij steeds zelfstandiger kunnen denken, informatie kunnen verwerken en verbanden kunnen leggen. Hooijmaaijers et al. (2024) beschrijven dat kinderen in deze leeftijdsfase zich verder ontwikkelen in hun cognitieve vaardigheden en steeds beter in staat zijn om zelfstandig te denken, informatie te verwerken en kennis toe te passen. Ook ontwikkelen leerlingen steeds meer verantwoordelijkheid voor hun eigen leerproces.
Wat betreft taalvaardigheid zie ik binnen de groep duidelijke verschillen. Een deel van de leerlingen kan informatie uit teksten redelijk zelfstandig begrijpen en verwerken, terwijl andere leerlingen moeite hebben met begrijpend lezen en het selecteren van belangrijke informatie. Bij de NT2-leerlingen speelt daarnaast de Nederlandse taalontwikkeling een rol. Zij kunnen extra ondersteuning nodig hebben bij het begrijpen van vaktaal en het mondeling of schriftelijk formuleren van hun gedachten. Binnen de groep moet ik daarom rekening houden met verschillen in woordenschat, leesvaardigheid en schriftelijke taalvaardigheid.

Ook op rekengebied zijn er duidelijke niveauverschillen. Binnen de groep werken leerlingen op verschillende niveaus, waarbij onderscheid zichtbaar is tussen leerlingen die voornamelijk op 1F-niveau functioneren en leerlingen die richting 1S-niveau werken. Leerlingen op 1F-niveau hebben vooral behoefte aan ondersteuning bij het toepassen van basisvaardigheden, terwijl leerlingen die richting 1S-niveau werken meer uitdaging aankunnen en zelfstandiger kunnen redeneren. Deze verschillen zijn ook zichtbaar binnen de rekenontwikkeling van de groep.
Naast de cognitieve en taalverschillen houd ik rekening met verschillen in zelfstandigheid en samenwerking. Sommige leerlingen kunnen zelfstandig aan het werk gaan en verantwoordelijkheid nemen voor hun taak, terwijl andere leerlingen meer sturing en bevestiging nodig hebben. Ook verloopt de samenwerking binnen de groep niet altijd vanzelfsprekend. Leerlingen verschillen in de mate waarin zij naar elkaar luisteren, taken verdelen en verantwoordelijkheid nemen binnen een samenwerking.
Ik zie de groep daarmee als een diverse groep waarin leerlingen zich op verschillende niveaus bevinden. Ik kan van de leerlingen verwachten dat zij op basis van hun leeftijd steeds zelfstandiger leren werken, verbanden kunnen leggen en kennis kunnen toepassen (Hooijmaaijers et al., 2024). Tegelijkertijd moet ik rekening houden met de verschillen in taalvaardigheid, rekenniveau, zelfstandigheid, werktempo en samenwerking. Deze verschillen bepalen in belangrijke mate welke ondersteuning individuele leerlingen nodig hebben om tot leren te komen.

Bronnen
Hooijmaaijers, T., Stokhof, T., Bloemers, I., & Verhulst, F. (2024). Ontwikkelingspsychologie voor onderwijs en kinderopvang. 

	Leerdoelen die de leerlingen verwerven: (Wat moeten de leerlingen weten/kunnen/vinden/laten zien aan het einde van de les? Hoe controleer je dat? Gebruik hiervoor dus concrete werkwoorden die waar te nemen zijn. Gebruik de componenten Inhoud, Gedrag, Didactiek. Benoem ook de leerdoelen zoals je ze deelt met de leerlingen)   

Algemeen lesdoel
Aan het einde van de les kunnen de leerlingen de groei van hun gekozen plant van zaad tot volwassen plant weergeven en een digitale informatiekaart maken waarin zij relevante informatie over de groei, groeibehoeften, leefomgeving en het gebruik van de plant verwerken.

Kerndoelen per vak
Oriëntatie op jezelf en de wereld – Natuur en aardrijkskunde
Kerndoel 40:
· De leerlingen verwerken informatie over de groei en leefomgeving van hun gekozen plant in een eigen werkstuk en geven weer wat de plant nodig heeft om te groeien.
Kerndoel 47:
·  De leerlingen verwerken informatie over de leefomgeving van hun plant en leggen een relatie tussen de groeiplaats en de omstandigheden die daar aanwezig zijn.

Nederlands
Kerndoel 2: De leerling begrijpt teksten.
· De leerlingen gebruiken de informatie die zij tijdens Dag 1 hebben verzameld en verwerken relevante informatie in hun digitale informatiekaart.

Kerndoel 3: De leerling produceert teksten.
·  De leerlingen schrijven zelfstandig een digitale informatiekaart over hun gekozen plant en formuleren de verzamelde informatie in eigen woorden.

Kerndoel 4: De leerling voert gesprekken.
· De leerlingen bespreken hun ideeën en keuzes met klasgenoten en geven elkaar feedback op hun werk aan de hand van de succescriteria.

Rekenen/wiskunde
Kerndoel 23: De leerlingen leren wiskundetaal gebruiken.
· De leerlingen gebruiken begrippen als groei, lengte, centimeter, groter, kleiner en verschil bij het weergeven van de groei van hun plant.

Kerndoel 24: De leerlingen leren praktische en formele rekenwiskundige problemen op te lossen en redeneringen helder weer te geven.
·  De leerlingen verwerken groeigegevens in hun werkstuk en gebruiken deze om de groei van hun plant weer te geven.

ICT/Nieuwe media
Domein: Praktische kennis en vaardigheden
Kerndoel 22: De leerling zet digitale technologie en digitale media in.
Doelzin B: De leerling navigeert doelgericht in het digitale media- en informatielandschap voor het verwerven en verwerken van informatie.
· De leerlingen gebruiken een digitale omgeving om informatie over hun plant te verwerken en vorm te geven in een digitale informatiekaart.
Inhoud
De leerlingen halen eerst de belangrijkste kennis van Dag 1 terug. Vervolgens verwerken zij de verzamelde informatie zelfstandig in een eigen product. Zij maken een groeiweergave van zaad tot volwassen plant en maken daarnaast een digitale informatiekaart over hun gekozen plant.
In de informatiekaart verwerken zij relevante informatie over:
· de naam van de plant;
· wat de plant nodig heeft om te groeien;
· waar de plant groeit;
· kenmerken van de leefomgeving;
· de verschillende groeifasen;
· het gebruik van de plant;
· relevante groeigegevens.


Gedrag
De leerlingen kunnen:
· de belangrijkste kennis uit Dag 1 benoemen;
· de groei van hun gekozen plant in verschillende stappen weergeven;
· minimaal drie groeibehoeften van hun plant verwerken;
· de leefomgeving van hun plant beschrijven;
· relevante informatie uit hun verzamelde bronnen selecteren;
· informatie in eigen woorden formuleren;
· een digitale informatiekaart maken aan de hand van de succescriteria;
· hun eigen werk controleren aan de hand van de succescriteria.

Didactiek
De les begint met het activeren van de voorkennis uit Dag 1. De leerlingen halen gezamenlijk terug wat zij hebben geleerd over planten, groei, groeibehoeften en leefomgevingen. De mindmap en de verzamelde informatie uit Dag 1 kunnen hierbij opnieuw worden gebruikt.
Vervolgens worden de succescriteria voor het eindproduct gezamenlijk besproken. Hierdoor weten de leerlingen vooraf aan welke voorwaarden hun werk moet voldoen. De leerkracht bespreekt niet alleen wat de leerlingen moeten maken, maar ook waar een goede informatiekaart aan moet voldoen.
Daarna gaan de leerlingen zelfstandig aan de slag met het maken van hun eigen werkstuk. Zij geven de ontwikkeling van hun plant weer van zaad tot volwassen plant en verwerken hun verzamelde informatie in een digitale informatiekaart. De leerlingen gebruiken hierbij hun aantekeningen en informatie uit Dag 1.
Tijdens het werken geeft de leerkracht waar nodig verlengde instructie en individuele ondersteuning. Vooral leerlingen die moeite hebben met begrijpend lezen, NT2-leerlingen en leerlingen die moeite hebben met het zelfstandig structureren van informatie krijgen extra begeleiding. Leerlingen die sneller zelfstandig werken, kunnen worden uitgedaagd om meer verbanden te leggen tussen de groei van hun plant en de leefomgeving.
Aan het einde controleren de leerlingen hun eigen product aan de hand van de succescriteria. Hierdoor leren zij hun eigen werk te beoordelen en waar nodig aan te passen. De leerkracht gebruikt de producten en de succescriteria vervolgens om te controleren of de leerlingen de leerdoelen hebben behaald.


Lesdoel die ik met de leerlingen deel;
Aan het einde van de les kunnen jullie een eigen plant- of bloemsoort ontwerpen en hierbij een informatiekaart maken met de succescriteria. 



	Eigen beginsituatie/persoonlijke leerdoelen: (Welke doelen wil je zelf bereiken tijdens deze onderwijsactiviteit? Welke vakdidactische doelen stel je jezelf? Denk ook aan eventuele verbeterpunten uit vorige onderwijsactiviteiten) 

Tijdens deze onderwijsactiviteit wil ik mij verder ontwikkelen in het geven van duidelijke en doelgerichte instructie. Ik wil mijn uitleg afstemmen op de verschillende onderwijsbehoeften binnen mijn groep en controleren of leerlingen begrijpen wat er van hen wordt verwacht.
Daarnaast wil ik theorie bewuster koppelen aan mijn handelen. Ik wil leerlingen steeds meer zelfstandigheid geven, passend bij de ontwikkeling van het oudere kind (Hooijmaaijers et al., 2024). Daarbij wil ik niet te snel antwoorden geven, maar leerlingen door gerichte vragen stimuleren om zelf na te denken.
Tot slot wil ik blijven werken aan mijn persoonlijke leerdoel om sneller vragen te stellen en hulp te vragen wanneer ik ergens tegenaan loop.



 
	
	De didactische route van de lesactiviteit 
Welke haltes kies je voor inleiding, kern en afsluiting van de les? Noteer de halte met enkele belangrijke steekwoorden waarbij je de activiteiten van de leerlingen benoemt. Op de volgende pagina werk je ze nader uit.   
Kies uit: opnemen – bewerken – openen – delen – ervaren – doen – maken – verwerken – reflecteren – integreren en licht toe in steekwoorden. 

	Tijdstip Haltes 
	Inhoud van het onderwijs Leerstof 
	Persoon van het kind Leerling 
	Werkelijkheid van het kind Leef- en belevingswereld 

	 
	opnemen 
 
be-   
	openen 
delen 
werken                                           ver-                                                        ma-                                                      doen 
	ervaren 
 
werken ken 
doen 
 

	 
	                                                integreren /
	 reflecteren                                integreren / refle
	cteren 

	 

5 min 





5 min 




15 min





50 min







 (
Reflecteren/delen:
De helft van de klas richt de eigen marktkraam in met het gemaakte werk, de informatiekaart en eventueel meegebrachte materialen. De andere helft loopt langs de markten, bekijkt de producten en stelt vragen aan de hand van de succescriteria. Daarna wisselen de leerlingen van rol, zodat iedereen de gelegenheid krijgt om te presenteren.
De leerlingen bespreken kort wat zij sterk vonden aan de verschillende presentaties en geven elkaar tips en tops. Ze denken na over hun eigen werk en over wat ze van de andere groepjes hebben geleerd.
)


 30 min
	 (
Opnemen:
De leerlingen luisteren naar de instructie en beantwoorden eventuele vragen.  
) (
Bewerken:
De leerlingen maken een groepjes een eigen fantasieplant of fantasieboom. Ze verwerken ook de informatie van in een informatiekaart op word. 
) 
	 (
Delen:
De leerlingen schrijven op hun wisbordjes op wat ze nog weten van de vorige les. 
) 
	 




 (
Ervaren:
De leerlingen luisteren naar het fragment en beantwoorden vragen over het verhaal.  
)








































	De inhoudelijke uitwerking van de onderwijsactiviteit – de inrichting van de leeromgeving: 
Werk de onderwijsactiviteit nu verder uit. Hanteer de door jou gekozen haltes uit de didactische route in de uitwerking hieronder als ‘kopjes’ voor de verschillende fasen van de onderwijsactiviteit.  Neem in de uitwerking de volgende aspecten mee: 
· De verantwoording van het onderwerp van de onderwijsactiviteit – waarom moeten de leerlingen dit eigenlijk leren? 
· De leerstof – wat is de inhoud van de lesactiviteit? – uit welke methode? (inhoudscomponent) 
· De spel- en of leeractiviteiten – welk activiteiten laat ik de leerlingen achtereenvolgens uitvoeren? (gedragscomponent
· De werkvormen – in welke vorm giet ik elke activiteit? (didactisch component) 
· De groeperingsvormen – op welke manier(en) groepeer ik de leerlingen? (didactisch component) 
· De leer- en hulpmiddelen – met welke leer- en hulpmiddelen en voorzieningen richt ik de leeromgeving in? (didactisch component) 
· Klassenmanagement – hoe bewaak ik de effectieve leertijd? Hoe regel ik wat er gebeurt tijdens de onderwijsactiviteit? 
· Differentiatie – hoe speel ik in op verschillen tussen de leerlingen? (didactisch component)     

	Uitwerking per halte: 
 
Verantwoording van het onderwerp
Tijdens Dag 2 bouwen de leerlingen voort op de kennis die zij tijdens Dag 1 hebben opgedaan over plantengroei. Ik laat de leerlingen de informatie die zij eerder hebben verzameld zelfstandig toepassen in een eigen product. Zij brengen de groei van hun gekozen plant in beeld en verwerken informatie over de leefomgeving en de omstandigheden die nodig zijn voor de groei van de plant. Hierdoor verwerken de leerlingen aardrijkskundige kennis niet alleen, maar passen zij deze ook toe in een betekenisvolle context. Dit sluit aan bij Hooijmaaijers et al. (2024), die beschrijven dat leerlingen in de bovenbouw steeds beter informatie kunnen verwerken, verbanden kunnen leggen, zelfstandig kunnen nadenken en kennis kunnen toepassen. Door leerlingen zelfstandig informatie te laten verwerken en keuzes te laten maken binnen duidelijke kaders, sluit ik aan bij deze ontwikkeling.
De les is vakoverstijgend opgebouwd. Aardrijkskunde vormt de inhoudelijke basis rondom plantengroei en leefomgeving. Nederlands wordt ingezet om informatie te verwerken en hierover te communiceren. Rekenen wordt verbonden aan het aflezen en vergelijken van groeigegevens. Binnen beeldende vorming ontwerpen de leerlingen een eigen fantasieplant of fantasieboom. ICT gebruik ik functioneel om informatie te zoeken, te verwerken en de informatiekaart in Word te maken. Hierdoor komen verschillende vakgebieden binnen één betekenisvolle context samen.

Ervaren – introductie met Een rugzak vol
Ik start de les met een fragment uit Een rugzak vol van Pieter Koolwijk. De leerlingen luisteren naar het fragment en bespreken vervolgens wat zij hebben gehoord en wat zij denken dat er gebeurt. Vanuit het fragment maak ik de verbinding met het thema Groeien. Ik bespreek het zaadje uit het verhaal en stel de vraag wat dit zaadje nodig heeft om uit te groeien tot een plant.
Deze introductie sluit aan bij de Nederlandse uitwerking van het project, waarin het fragment wordt gebruikt om leerlingen actief betekenis te laten geven aan een tekst en hun voorkennis over plantengroei te activeren. Door vanuit het verhaal de verbinding te maken met het inhoudelijke thema, bied ik literatuur niet los aan, maar gebruik ik deze als aanleiding voor kennisopbouw en een gesprek (Kennistafel Effectief Leesonderwijs, 2025).
Tijdens het gesprek stel ik open vragen en geef ik leerlingen de mogelijkheid om hun gedachten te verwoorden en op elkaar te reageren. Hiermee oefen ik de taalvaardigheid gesprekken voeren. Tammes en Jansen (2025) beschrijven dat rijke gesprekken leerlingen ondersteunen in hun taal- en denkontwikkeling en bijdragen aan kennisopbouw. Daarom laat ik leerlingen niet alleen een kort antwoord geven, maar vraag ik ook naar hun uitleg en redenering.

Opnemen – uitleg van de opdracht
Na de introductie leg ik de opdracht uit. Ik vertel de leerlingen dat zij een eigen fantasieplant of fantasieboom gaan ontwerpen. De plant hoeft niet daadwerkelijk in de natuur te bestaan. De leerlingen mogen kenmerken van bestaande planten gebruiken, veranderen en combineren, maar bepalen zelf hoe hun plant eruitziet en hoe deze groeit.
Ik geef bewust geen voorbeeld dat de leerlingen precies moeten namaken. Binnen beeldend onderwijs staat het ontwikkelen van een authentiek eigen beeld centraal. Een leerling komt door persoonlijke keuzes in vorm, materiaal en techniek tot een eigen beeld. Hierdoor kan dezelfde opdracht leiden tot verschillende uitkomsten (Van Ona & Jacobs, 2021).
Ik bespreek vervolgens de keuze tussen een 2D- en 3D-uitwerking. De leerlingen kunnen bijvoorbeeld tekenen, schilderen, knippen en plakken of kiezen voor een ruimtelijke uitwerking met verschillende materialen. Ik bied hiermee duidelijke kaders, maar geef de leerlingen tegelijkertijd ruimte om zelf keuzes te maken. Deze autonomie past bij leerlingen in de bovenbouw, omdat zij steeds meer eigen ideeën ontwikkelen en meer verantwoordelijkheid kunnen nemen voor hun werkproces (Hooijmaaijers et al., 2019).
Ik bespreek daarnaast de beeldaspecten vorm, textuur, kleur, ruimte en compositie. Ik bied deze niet aan als een checklist waaraan ieder werkstuk moet voldoen, maar als hulpmiddelen waarmee leerlingen hun eigen beeldende ideeën kunnen ontwikkelen. Zo kunnen leerlingen bijvoorbeeld nadenken over de vorm en functie van wortels, bladeren of bloemen, over de textuur van de huid van hun plant en over de manier waarop kleuren en vormen samenkomen in het geheel (Van Ona & Jacobs, 2021).
Daarna leg ik uit dat de leerlingen een informatiekaart over hun eigen plant maken. Zij verwerken hierin de informatie die zij tijdens Dag 1 hebben verzameld en kunnen waar nodig aanvullende informatie opzoeken. De informatiekaart wordt in Word gemaakt. Ik bespreek vooraf welke informatie hierin moet komen, zodat de leerlingen weten welke inhoud zij moeten verwerken.

Bewerken – eigen plant maken
Na mijn instructie gaan de leerlingen zelfstandig aan de slag met het ontwerpen en maken van hun fantasieplant of fantasieboom. Voordat zij materialen pakken, laat ik hen eerst nadenken over welke plant zij willen maken, hoe deze plant groeit, of zij 2D of 3D willen werken en welke materialen zij nodig hebben. Door leerlingen eerst over hun ontwerp te laten nadenken, geef ik structuur aan het zelfstandige werkproces (Hooijmaaiers et al., 2019).
Tijdens het maken doorlopen de leerlingen een creatief proces. Zij onderzoeken, experimenteren, maken keuzes en kunnen hun oorspronkelijke idee aanpassen wanneer iets niet werkt. Van Ona en Jacobs (2021) beschrijven verbeelden als een creatief probleemoplossingsproces waarbij het eerste idee niet direct het definitieve resultaat hoeft te zijn. Daarom geef ik leerlingen ruimte om tijdens het maken nieuwe keuzes te maken.
Ik laat de leerlingen de inhoudelijke kennis uit Dag 1 toepassen in hun ontwerp. Zij brengen de groei van hun plant in beeld, bijvoorbeeld van zaad naar ontkieming, jonge plant en volwassen plant. Daarnaast verwerken zij informatie over de leefomgeving en de omstandigheden die nodig zijn voor de groei. Hiermee bouwen zij voort op de aardrijkskundige aanpak uit Dag 1, waarin leerlingen leren kijken naar de relatie tussen planten, natuurlijke omstandigheden en hun leefomgeving. Dit sluit aan bij kerndoel 40 en kerndoel 47 van SLO (2021).
Kerndoel 40 komt terug doordat leerlingen nadenken over planten en hun functioneren in de leefomgeving. Kerndoel 47 komt terug doordat leerlingen de omstandigheden en leefomgeving van planten onderzoeken en verschillende groeigebieden met elkaar kunnen vergelijken. In hun eigen ontwerp passen zij deze kennis vervolgens toe door te bepalen waar hun fantasieplant zou kunnen groeien en welke omstandigheden daarvoor nodig zijn.

Nederlands
Tijdens het maken schrijven de leerlingen informatie over hun plant op hun informatiekaart. Zij verwerken bijvoorbeeld informatie over de verschillende groeifasen, de leefomgeving en de omstandigheden die de plant nodig heeft. Het schrijven heeft hierdoor een duidelijke communicatieve functie: de leerlingen gebruiken taal om hun kennis over plantengroei aan anderen over te brengen. Dit sluit aan bij de Nederlandse uitwerking van het project, waarin schrijven functioneel wordt ingezet om kennis over plantengroei te verwerken in een eindproduct.
Hiermee sluit de activiteit aan bij kerndoel 2, waarin het begrijpen en verwerken van informatie centraal staat, en kerndoel 3, waarin leerlingen leren om doelgericht mondeling en schriftelijk te communiceren. Daarnaast komt kerndoel 4 terug tijdens de gesprekken waarin leerlingen hun ideeën en producten bespreken (SLO, 2025).
Rekenen-wiskunde
Ik verbind rekenen aan de groei van planten door de leerlingen te laten werken met groeitabellen. De leerlingen kunnen gegevens over de groei van een plant aflezen, vergelijken en verwerken. Hierdoor krijgt het rekenen betekenis binnen de context van het project. In de aardrijkskundige uitwerking wordt bewust gekozen voor groeitabellen om aardrijkskunde en rekenen met elkaar te verbinden: leerlingen onderzoeken niet alleen waar een plant groeit, maar ook hoe de plant in de loop van de tijd groeit.
De groeitabel functioneert hierbij als een wiskundig model waarmee leerlingen gegevens overzichtelijk kunnen weergeven en verbanden kunnen herkennen. Van den Brom-Snijders et al. (2015) beschrijven dat wiskundige modellen leerlingen kunnen ondersteunen bij het verkrijgen van inzicht in gegevens en het herkennen van verbanden.
Hiermee sluit ik aan bij kerndoel 23, waarbij leerlingen wiskundetaal leren gebruiken, kerndoel 24, waarbij leerlingen leren redeneren en problemen oplossen, en kerndoel 33, waarin onder andere het werken met meten, tijd en grootheden aan bod komt.

ICT en nieuwe media
Ik zet ICT doelgericht in bij het zoeken, verwerken en presenteren van informatie. De leerlingen gebruiken een laptop om aanvullende informatie over hun plant op te zoeken en gebruiken Word om hun informatiekaart te maken. Zij verwerken de informatie uit Dag 1 en ordenen deze vervolgens digitaal. Ook maken zij keuzes in de indeling, tekst en afbeeldingen van hun informatiekaart.
Binnen het project wordt ICT volgens het TPACK-model niet als los onderdeel aangeboden, maar ingezet ter ondersteuning van de vakinhoud en het leerproces. TPACK combineert vakinhoudelijke kennis, pedagogische kennis en technologische kennis. In deze les bestaat de vakinhoudelijke kennis uit kennis over plantengroei, de pedagogische component uit mijn coachende rol en de technologische component uit het gericht gebruiken van de laptop en Word (TPACK Nederland, z.d.).
De leerlingen beschikken al over basisvaardigheden om met een laptop te werken en hebben eerder geleerd om zoekopdrachten te formuleren. Daarom laat ik hen zo zelfstandig mogelijk informatie zoeken, selecteren en verwerken. Ik blijf verantwoordelijk voor de begeleiding en stel vragen wanneer leerlingen moeite hebben met het beoordelen of verwerken van informatie. Volgens het projectdocument blijven de leerlingen hierbij zelf verantwoordelijk voor het selecteren, beoordelen en verwerken van de gevonden informatie.

Delen – bespreken van de producten
Aan het einde van de les bekijken de leerlingen elkaars fantasieplanten en informatiekaarten. Ik bespreek met hen dat dezelfde opdracht tot verschillende uitkomsten kan leiden. Iedere leerling heeft vanuit dezelfde opdracht eigen keuzes gemaakt in vorm, materiaal, kleur en uitvoering. Dit sluit aan bij het uitgangspunt binnen beeldend onderwijs (Van Ona & Jacobs, 2021).
De leerlingen presenteren het eigen gemaakte werk middels een informatiemarkt. Een deel van de klas presenteert eerst. De leerlingen hebben eventueel spullen vanuit thuis meegenomen en leggen dit klaar op hun markt. Op de tafel liggen het gemaakte fantasieplant/ fantasieboom, de informatiekaar en concreet materiaal. Het andere deel van de klas loopt langs de markten en stellen eventuele vragen aan de hand van de succescriteria. We reflecteren daarna kort samen wat ze van elk groepje vonden: tips en tops. Vervolgens ruilen de leerlingen de rollen om. Dus is het andere deel van de groep aan de beurt om te presenteren. Dit sluit aan bij de SLO-leerdoelen voor beeldende vorming, waarin het presenteren van eigen werk en het vertellen over het werkproces centraal staan.
Hiermee werk ik aan kerndoel 54, waarin leerlingen leren beelden te gebruiken om gevoelens, ervaringen en ideeën uit te drukken en ermee te communiceren en kerndoel 55, waarin leerlingen leren reflecteren op eigen werk en dat van anderen (SLO, 2006).

Differentiatie
Ik houd tijdens dag 2 rekening met de verschillen in taalvaardigheid, rekenniveau, zelfstandigheid en werktempo binnen de groep. Ik bied alle leerlingen dezelfde basisopdracht, maar geef ruimte voor verschillen in ondersteuning en uitwerking. Dit sluit aan bij de uitgangspunten uit de aardrijkskundige uitwerking, waarin wordt beschreven dat leerlingen duidelijke kaders en succescriteria krijgen, maar binnen deze kaders zelf keuzes maken (Hooijmaaijers et al., 2024).
Leerlingen die moeite hebben met taal kunnen gebruikmaken van de informatie en begrippen uit Dag 1. Ik houd belangrijke begrippen en succescriteria zichtbaar. Wanneer leerlingen moeite hebben met het schrijven van hun informatiekaart, stel ik gerichte vragen waarmee ik hen help om hun informatie te ordenen.
Bij rekenen houd ik rekening met het verschil tussen leerlingen die op 1F- en 1S-niveau werken. Leerlingen die meer ondersteuning nodig hebben, kunnen met eenvoudigere groeigegevens werken en krijgen begeleiding bij het aflezen en vergelijken van de gegevens. Leerlingen die meer uitdaging aankunnen, kunnen zelf verbanden tussen groeigegevens onderzoeken en deze verwerken in hun informatiekaart. 
Ook binnen het beeldende gedeelte bied ik differentiatie door leerlingen te laten kiezen tussen een 2D- en 3D-uitwerking en verschillende materialen en technieken aan te bieden. Hierdoor kunnen leerlingen een werkwijze kiezen die past bij hun eigen mogelijkheden en ideeën. De keuzevrijheid past bij het uitgangspunt dat leerlingen in de bovenbouw steeds meer eigen ideeën ontwikkelen en verantwoordelijkheid kunnen nemen voor hun eigen werkproces (Hooijmaaiers et al., 2019).

Inrichting van de leeromgeving
Ik richt de leeromgeving zo in dat leerlingen zelfstandig kunnen werken. Ik zorg dat de verschillende materialen op vaste plaatsen liggen en bespreek vooraf hoe de materialen worden gepakt, gebruikt en opgeruimd. Deze structuur geeft leerlingen duidelijkheid tijdens het zelfstandig werken.
Daarnaast zorg ik ervoor dat de laptops beschikbaar zijn en dat leerlingen toegang hebben tot Word. De succescriteria voor de informatiekaart en de belangrijkste begrippen blijven zichtbaar op het bord. Hierdoor kunnen leerlingen tijdens het werken zelfstandig controleren welke informatie zij nog moeten verwerken.
Ik gebruik tijdens de les visuele ondersteuning om de verschillende stappen van de opdracht duidelijk te maken. Dit sluit aan bij de aardrijkskundige uitwerking, waarin wordt beschreven dat duidelijke instructie, visuele ondersteuning, informatiekaarten en succescriteria worden ingezet om leerlingen stap voor stap meer verantwoordelijkheid te geven voor hun eigen leerproces (Hooijmaaijers et al., 2024).
De leeromgeving biedt hierdoor structuur en duidelijkheid, maar tegelijkertijd voldoende ruimte voor zelfstandigheid en eigen keuzes. Dit past bij het creatieve proces van de opdracht, waarin leerlingen mogen experimenteren, hun ontwerp kunnen aanpassen en uiteindelijk tot een authentiek eigen beeld komen (Van Ona & Jacobs, 2021).

Kerndoelen
In Dag 2 werk ik vakoverstijgend aan verschillende kerndoelen. Binnen Nederlands werk ik aan kerndoel 2, 3 en 4. De leerlingen verwerken informatie, schrijven over hun plant en voeren gesprekken over hun ideeën en producten (SLO, 2025).
Binnen Oriëntatie op jezelf en de wereld werk ik aan kerndoel 40 en 47. De leerlingen onderzoeken planten in relatie tot hun leefomgeving en passen deze kennis toe bij het ontwerpen van hun eigen plant (SLO, 2021).
Binnen rekenen-wiskunde werk ik aan kerndoel 23, 24 en 33. De leerlingen lezen, vergelijken en verwerken groeigegevens en gebruiken hierbij tabellen als wiskundig model.
Binnen kunstzinnige oriëntatie werk ik aan kerndoel 54 en 55. De leerlingen gebruiken beeldende middelen om hun eigen fantasieplant vorm te geven en bespreken vervolgens hun eigen werk en het werk van anderen (SLO, 2006).
Daarnaast zet ik ICT en digitale geletterdheid functioneel in. De leerlingen zoeken informatie, selecteren relevante informatie en verwerken deze met Word in een eigen informatiekaart. Hiermee sluit de ICT-inzet aan bij het TPACK-model, waarbij technologie bewust wordt gekoppeld aan de vakinhoud en pedagogische aanpak (TPACK Nederland, z.d.).
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	 Evaluatie 

	1. Was dit een geslaagde / minder geslaagde onderwijsactiviteit? Beschrijf hier waardoor je dit weet. 
Ik vind dat de onderwijsactiviteit deels geslaagd was. De leerlingen waren enthousiast over de opdracht en bedachten creatieve ideeën, zoals een Skittlesboom en een geldboom. Tegelijkertijd was er onrust in de klas, waardoor het klassenmanagement een uitdaging vormde.

	2. Zijn de doelen voor de leerlingen bereikt? Beschrijf naast het resultaat ook hoe je dit hebt vastgesteld. 

De doelen voor de leerlingen zijn grotendeels bereikt. De leerlingen begrepen de opdracht en gingen aan de slag met het ontwerpen van hun eigen plant of boom en het maken van een informatiekaart. Ik heb de informatiekaarten via de mail ontvangen en de resultaten kunnen bekijken. Ik merkte dat de leerlingen goed samenwerkten, al hadden sommige leerlingen meer begeleiding nodig dan anderen.

	3. Heb jij je eigen leerdoelen bereikt? Beschrijf naast het resultaat ook hoe je dit hebt vastgesteld.  
Mijn leerdoelen zijn gedeeltelijk bereikt. Ik heb duidelijke instructie gegeven en geprobeerd leerlingen zelfstandig te laten werken. Tegelijkertijd merkte ik dat ik moeite had om de rust in de klas te bewaren. Dit heb ik vastgesteld door mijn eigen handelen tijdens de les en de feedback van de observant.


	4. Essentie van het feedbackgesprek met de observant. Noteer hieronder je concrete feedbackvraag en de essentie van de ontvangen feedback.   
Mijn feedbackvraag was hoe ik mijn klassenmanagement verder kan verbeteren. De observant gaf aan dat mijn les goed gestructureerd was en dat ik duidelijk en vriendelijk communiceerde. Als aandachtspunt kreeg ik mee dat ik op individueel niveau meer mag doorpakken wanneer leerlingen zich niet aan de afspraken houden.


	5. Leerdoelen. Formuleer hier concrete verbeterpunten voor de volgende keer en geef aan wat je concreet met de feedback gaat doen. 
 
 Bij een volgende les wil ik vooraf duidelijke gedragsverwachtingen benoemen en consequenter reageren wanneer leerlingen blijven praten. Ik wil eerder ingrijpen bij onrust en gewenst gedrag positief benoemen.


	Reflectie 

	Stap 1 Beschrijving 
Beschrijven van handeling of ervaring vanuit ‘helikopterview’ 
 
 
 
 
 
 
	Zoom in op een handeling of ervaring waarover je wel of niet tevreden bent. Noteer hier wat er concreet gebeurde. Wat deed jij/deed de ander/deden de leerlingen?  
 
 De les begon vrij onrustig, omdat de leerlingen net terugkwamen van de pauze. Ik gaf de leerlingen de opdracht om op andere plekken in de klas te gaan zitten, zodat er meer rust zou ontstaan. Dit verliep vrij soepel en de leerlingen gingen naar hun nieuwe plek. Doordat de leerlingen in groepjes zaten, bleven ze echter met elkaar praten. Hierdoor bleef het onrustig in de klas en moest ik meerdere keren de aandacht van de leerlingen vragen. Ik probeerde de rust terug te brengen door de leerlingen aan te spreken en duidelijk aan te geven wat ik van hen verwachtte. Ondanks deze onrust wilde ik de les op een gestructureerde manier voortzetten en ervoor zorgen dat de leerlingen wisten wat ze moesten doen.


	Stap 2 Terugblik 
Wat is er gebeurd?  
(vanuit beleving) 
 
 
 
 
 
 
	Noteer hier wat dit met jou en / of met de ander / de leerlingen deed.  
· Wat voelde ik, wat dacht ik, wat wilde ik? 
· Wat voelde, dacht of wilde de ander?  
· Wat voelden, dachten, wilden de leerlingen? 
 
 Ik vond het vervelend dat de leerlingen tijdens de les bleven praten en dat het niet lukte om de rust te bewaren. Ik had enkele leerlingen naar geel gezet binnen het gedragssysteem, maar dit had niet het gewenste effect. Op een gegeven moment heb ik een leerling uit de klas laten verwijderen. Daarna kwam er tijdelijk meer rust, maar enkele andere leerlingen bleven doorgaan met praten. Ik heb toen besloten om ook deze leerlingen uit de klas te zetten en hen een boek te laten lezen. Daarnaast heb ik tegen de klas gezegd dat ik de les zou stoppen als het zo doorging. Ik merkte dat dit iets deed met de leerlingen. In het begin leek het praten vooral gezelligheid te zijn en leken de leerlingen niet goed door te hebben hoeveel onrust dit veroorzaakte. Toen ik consequenties stelde en duidelijk aangaf dat ik het niet prettig vond, merkte ik dat de leerlingen doorhadden dat ik hun aandacht nodig had om de les goed te kunnen geven. Zelf wilde ik graag de les voortzetten in een rustige sfeer, zodat alle leerlingen zich konden concentreren en ik mijn uitleg kon geven. De onrust zorgde ervoor dat ik mij minder prettig voelde en dat ik meer aandacht moest besteden aan het gedrag van de leerlingen dan ik vooraf had verwacht.


	Stap 3 Bewustwording 
Wat vond ik daarin belangrijk? Wat heeft dit met mij te maken? 
 
 
 
 
 
	Formuleer kernachtig jouw (leerkracht)gedrag. Wat deed ik waardoor het wel / niet goed ging? 
 
 Ik vond het belangrijk dat er een rustige en veilige sfeer in de klas was, zodat ik de les goed kon geven en de leerlingen zich konden concentreren. Ik merkte dat ik duidelijk aangaf wat ik van de leerlingen verwachtte, maar dat mijn eerste maatregel, het verplaatsen van leerlingen naar geel, niet het gewenste effect had. Hierdoor moest ik op zoek naar andere manieren om de rust terug te krijgen. Door leerlingen uit de klas te laten verwijderen en consequenties te benoemen, probeerde ik duidelijk te maken dat het gedrag niet acceptabel was. Wat hierin goed ging, was dat ik de leerlingen bleef aanspreken op hun gedrag en grenzen stelde. Tegelijkertijd merkte ik dat ik moeite had om de rust in de klas te behouden wanneer leerlingen bleven praten. Ik wilde de les graag voortzetten en de aandacht van de leerlingen krijgen, maar ik merkte dat alleen het uitspreken van mijn verwachtingen niet voldoende was. Dit laat mij zien dat ik als leerkracht niet alleen duidelijk moet zijn over mijn verwachtingen, maar ook moet nadenken over hoe ik consequent kan handelen wanneer leerlingen zich niet aan deze afspraken houden.

	Stap 4 Voornemens – leerwensen / leerdoelen 
Wil of moet ik dingen anders doen of gaan zien, en hoe doe ik dat dan concreet? 
Wat zegt de theorie hierover? 
 
 
	Welke alternatieven zie ik? Hoe zou ik het anders kunnen aanpakken?  
Leerdoelen: formuleer hier concrete verbeterpunten en -acties voor de volgende keer. 
 
 Naar aanleiding van deze les wil ik mij verder ontwikkelen in mijn klassenmanagement, met name in het omgaan met onrust en het consequent reageren op gedrag van leerlingen. Tijdens de les merkte ik dat het verplaatsen van leerlingen naar geel niet het gewenste effect had. Hoewel ik mijn verwachtingen uitsprak en consequenties stelde, bleven enkele leerlingen praten. Ik vond dit vervelend, omdat ik graag een rustige sfeer in de klas wilde creëren waarin alle leerlingen zich konden concentreren en ik mijn les goed kon uitvoeren.
Een volgende keer wil ik daarom meer aandacht besteden aan het creëren van rust aan het begin van de les. Wanneer leerlingen terugkomen van de pauze, wil ik eerst duidelijke afspraken maken over het gewenste gedrag voordat ik met de instructie begin. Volgens Kliksafe (2026) helpt het om verwachtingen duidelijk en concreet te formuleren, zodat leerlingen weten welk gedrag van hen wordt verwacht. Ik wil daarom niet alleen aangeven dat leerlingen stil moeten zijn, maar ook concreet benoemen wat ik van hen verwacht, bijvoorbeeld dat zij naar de spreker kijken, luisteren wanneer iemand aan het woord is en hun gesprekken bewaren voor een geschikt moment.
Daarnaast wil ik vaste routines inzetten om de rust en structuur in de klas te bevorderen. JouwKlas (2026) benadrukt het belang van routines, relaties en duidelijke verwachtingen bij het omgaan met gedrag in de klas. Dit betekent voor mij dat ik niet alleen moet ingrijpen wanneer leerlingen ongewenst gedrag laten zien, maar ook vooraf moet nadenken over hoe ik een rustige werksfeer kan bevorderen. Ik wil bijvoorbeeld een vast stiltesignaal gebruiken en pas verdergaan met mijn uitleg wanneer de leerlingen hun aandacht op mij hebben gericht. Ook wil ik gewenst gedrag vaker benoemen en leerlingen complimenteren wanneer zij rustig luisteren en aan het werk gaan.
Wanneer leerlingen toch blijven praten, wil ik hen eerst rustig en individueel aanspreken. Als het gedrag aanhoudt, wil ik consequent handelen volgens de gemaakte afspraken. Daarbij wil ik voorkomen dat ik meerdere waarschuwingen geef zonder dat hier een vervolg aan wordt gegeven. Ik wil ook leren om discussies tijdens de les kort te houden, zodat ik de aandacht van de andere leerlingen niet verlies en de les kan voortzetten. Op deze manier wil ik duidelijk en consequent zijn, zonder dat de sfeer in de klas onnodig verslechtert.
Mijn concrete leerdoel voor de volgende les is om aan het begin van de les maximaal drie duidelijke gedragsverwachtingen te benoemen en deze consequent toe te passen. Daarnaast wil ik bij onrust eerder ingrijpen, gewenst gedrag positief bekrachtigen en de afgesproken consequenties uitvoeren wanneer leerlingen zich niet aan de afspraken houden. Na afloop van de les wil ik evalueren of mijn aanpak heeft bijgedragen aan meer rust en betrokkenheid. Zo kan ik bewuster werken aan mijn klassenmanagement en mijn handelen als leerkracht verder ontwikkelen.

Bronnen: 
Kliksafe. (2026, 20 aug). Hoe kan ik verwachtingen duidelijk maken in de klas? 
JouwKlas. (2026, 9 sept). Gedrag in de klas: Routines, relaties en verwachtingen. 

	Stap 5 Uitproberen / handelen Wat wil ik bereiken? 
Waar wil ik op letten? 
 
 
	 
 Bij een volgende les wil ik bereiken dat ik de rust in de klas beter kan bewaren en consequent reageer op het gedrag van leerlingen. Ik wil vooraf duidelijke gedragsverwachtingen benoemen en ervoor zorgen dat de leerlingen weten wat ik van hen verwacht. Tijdens de les wil ik letten op signalen van onrust en hier tijdig op reageren, zodat de onrust niet verder toeneemt. Daarnaast wil ik gewenst gedrag positief benoemen en leerlingen individueel aanspreken wanneer dat nodig is. Ik wil erop letten dat ik rustig en duidelijk blijf communiceren en consequenties uitvoer wanneer leerlingen zich niet aan de afspraken houden. Na afloop wil ik evalueren of mijn aanpak heeft geholpen om een rustige werksfeer te creëren en de leerlingen betrokken te houden bij de les.
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